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1. Bevezetés

A kutatasom soran sokat segitettek azok a gyakorlati
tapasztalatok ¢és ismeretek, amelyeket gyakorldo pedagdgusként
szerezhettem.

Az értekezés cimében feltlintetett innovdcio szot eziton
szeretném megmagyarazni. Valtozé vildgunkban az értékek
valtozasanak a tanti is lehetiink. Vannak olyan értékek, amelyek
»eltinnek” a modern, technikai vivmanyokkal teli vilagunkban és
vannak olyan értékek, amelyek igazgyongyként fennmaradtak,
Htulélnek” évezredeket és nem ,.sodrodnak el” a torténelem
vihardban. Az értékek tengerében aldmertiiltem és szerettem volna
ezeket az igazgyongydket a felszinre hozni.

A zsido vallasi nevelés sokaig csaladi korben tortént, az
intézményes nevelés csupan kiegészitette az ,, otthon hallottakat™.
A zsidd nevelés alapja a Toéra torvényeinek a betartdsa, az imak
¢és az linnepek megtanitasa nemzedékrol-nemzedékre.

Az asszimilacié soran a zsiddo gyermekek nevelése
hasonlitott a nem-zsidokéra. Az ortodox zsidok kiilon
intézményeket létesitettek, hogy meglrizzék a zsido vallasi
hagyomanyt és tavol tartsak magukat az ,,idegen”, nem-zsido
kultaraktol. Szdsz Anténia gondolataival egyetértek, amelyek

arrol szolnak, hogy a hagyomdnyos (orthodox vagy konzervativ),



illetve a progressziv felfogas érték és normarendszerben sok
tekintetben kiilonbozik egymastol, ezaltal kiilonbozoek az
értékpreferencidk is. Ez lehet az oka, hogy bizonyos tetteket €s
normakat (torvényeket, eldirasokat, kotelezettségeket) a két
"tabor" eltér6képpen itélhet meg és itél is meg. Ez a megitélés
szubjektiv  értékitéletiik. A  kiilonféle irdnyzatokat nem
mindsithetjiilk, ¢és nem itélhetjik meg objektiven ¢és
altalanossagban a normarendszereiket, értékrendjiiket,
¢letformajukat és cselekedeteiket. Nem mondhatjuk, hogy az
egyik jobb vagy rosszabb, mert a "j6" és "értékes" mindig
valamilyen —megfelelést jelent  valamely  normarendszer
elvardsainak. Minden esetben az adott tarsadalmi és normativ
kontextus hatdrozza meg, hogy milyen mindsitést kap egy
cselekedet. .

Szamomra az érték fogalmanak a meghatarozasai koziil
Prof. Bdbosik Istvan meghatarozasa a legkifejezébb:
,»Az érték altalaban olyan produktum, amely kettés funkcidt tolt
be. Egyrészt hozzajarul a sziikebb és a tdgabb emberi kozosségek
fejlodéséhez, tehat egy hatdrozott kozosségfejleszté funkcidval;
masrészt eldsegiti az egyén fejlodését; azaz individualis fejlesztd

funkciét is betdlt.”?

! SzASz, 2008, 103-104. p. In.: Ertékek és normék interdiszciplinaris
megkdzelitésben (szerk.: S. Nagy-Orban), Budapest. Gondolat. 2008.
2BABOSIK, 1999, 11-12. p.



A kutatasomban a zsiddé hagyomany és vallds szerinti
nevelési alapelveket, értékeket szerettem volna bemutatni ¢és
ezeknek a jelenlétét megvizsgalni egy mai zsid6 iskoldban.

Az konnyen belathatd, hogy a zsidosdg torténete két
szalon futott. Az eurOpai, magyarorszagi zsidosag nehéz
feltételek mellett 6rkodott erkolesi, nevelési értékei felett,
masfelél torekedett ezen értékek kozvetitésének legitim
lehetdségeire intézményes, iskolai, iskolarendszerben elhelyezett
keretek kozt. A ,hagyomdanyorzés” és a sajatos ,.szabadsag
kiizdelem” véltakozhattak, de folyamatosan kimutathatok. A
munkdm els§ és masodik részében nem volt szdndékom a
forraselemzés €s a szovegkritika. A kutatoi szdndékom az volt,
hogy megfelel6 hatteret biztositsak a munkam harmadik
részének. A zsido valldsi hagyomany pedagogiai tartalmu
szOvegrészeit mutatom be, a TaNaCh, a Misna és a Talmud
textusainak a segitségével. Kiilonbozo ,, tudatformak”™ szerint a
csalddfunkciokat vettem sorra, a vallds, a jog ¢és az etika
szemsz0gébdl. Ezen szempontok szerint tanulmanyoztam a
Szentirast és a hozzékapcsolodd konyveket, magyardzatokat.
Elsddleges kutatasi célomnak tekintettem a zsidd pedagogiai
egyediségeket kiemeld szovegrészek bemutatisat. Ezen
szovegrészek segitségével hiteles képet kaphatunk a korabeli zsido
nevelés ¢és gondolkoddsmod sajatossagairol. A pedagogiai
szempontok alapjan kivalasztott idézeteket, mintegy ,lancra
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fiizve” ismertetem. A TaNaCh, Misna ¢és a Talmud gondolatait mar
sokféle szempont alapjan kutattak és értelmezték. Szerettem volna
e szovegeket egy uj aspektusbol, a nevelés szempontjabol
megvizsgalni. A Joszef Kar6 altal, a 16. szdzadban szerkesztett
Sulchdn Aruch és Maimonides gondolatainak a segitségével a
tanito és tanuld személyiségével kapcsolatos elvarasokat, a
tanulds modszereinek a sajatossagait és a tanhdzzal szemben
tamasztott kovetelményeket ismertettem. A zsidd imdk és az
tinnepek vilagat is pedagogiai aspektusbol szemléltem.

Munkam harmadik, nagyobb fejezete egy tobb honapig

tart6 kutatdbmunka eredménye.

2. A kutatas célja és meghatarozasa

A kutatdsomban a neveléstudomanyi €s a vallastudomanyi
ismeretek ,,metszéspontjat” szerettem volna megtalalni, annak a
nemes célnak az érdekében, hogy egy 1) szemszogbdl vizsgaljam
a hagyomdanyos un. bibliai nevelési értékek jelenletét egy hazai
zsido iskolaban.

E munkdmmal szeretnék a holokauszt 70. évforduldjanak
a méltd modon vald megemlékezéséhez is hozzdjarulni, mert
szerintem sok az olyan jelenség, amely karos és a tarsadalom
tagjai, valamint a felnovekvé nemzedék szdmara torz képet

adnak a zsidosagrol.



A tudomasom szerint, hazai zsidd oktatdsi intézményben
eddig még nem késziilt ilyen jellegli kutatasi munka.

A kutatasi eredményeimmel szeretnék hozzajarulni a
magyarorszagi altalanos neveléstudomany ismeretanyaganak a
bdvitéséhez, és munkadmmal hozzdjarulhatok a formalis keretek
kozott zajlo zsido nevelés és oktatas jobb megismeréséhez.

A kutatas gyakorlati eredménye az iskolai zsid6 nevelés és

oktatas hatékonysaganak a lehetséges novelése lehetne.

A kutatas strukturdja két nagyobb egységbdl all:

1. Elméleti kutatasok: szakirodalom és eredeti dokumentumok
vizsgélata.

2. Empirikus kutatasok: tanari interjuk és tanuloi kérddivek

vizsgalata.

3. A témara vonatkozo szakirodalom

A két tudomanyteriilet megismeréséhez kiilonbozo
szakirodalmi hdtteret hasznaltam, dolgozatomban igyekeztem
szem el6tt tartani a vallastudomany és neveléstudomany sajatos,
az adott tudomany jellegéb6l adodd specidlis szakirodalmi

forrasokat.



4. A Kkutatas hipotézisei

1. A TaNaCh, a Misna ¢és a babiloniai Talmud textusainak az
értelmezésének lehetésége egy sajdtos nézépont, amely a
vallastudomany ¢€s a neveléstudomany dsszekapcsolodasabol jon
1étre.

2. A két tudomanyteriilet taldlkozasi pontjainal megtalalt zsido
nevelésre és oktatisra vonatkozd gondolatok alapjan felallithatd
egy értéklista, amely a rabbinikus forrdsokbol szdrmazo értékeket
tartalmazza és ezen értékek beépithetok a civilizalt vilag
altalanosan elfogadott értékrendjébe is.

3. A kutatds vizsgalja, hogy ezen értéklistan szerepld értékek
hogyan épiiltek be a mai intézményes zsido nevelés és oktatas
teriiletén.

4. Feltételezhetd volt, hogy a Budapesti Zsido Hitkozség
iskoldjanak az elemi tagozatan dolgozo Kollégak zsido nevelés
iranti elkételezettsége mérheto.

5. Feltételezhetd volt, hogy a Budapesti Zsid6 Hitkdzség
iskoldjanak az elemi tagozatan tanulo didkok zsidosaggal
kapcsolatos attitidjei, a vallas tanulds iranti érzékenységiik és

motivaltsaguk is mérhetd.



6. A kutatasi eredményeimmel bizonyitani szerettem volna azt az
elozetes feltételezésemet, hogy az elemi tagozatos gyermekek
zsidosagra neveléséért és az értekrendjiik kialakitasaért a csaldadi

¢s az intézményes nevelés egyforma aranyban felelGsek.

5. A kutatasi modszerek

A kutatds alkalmazott kutatas, amelynek sordn a zsido
neveléselméleti fogalmak gyakorlati jelenlétének a meglétét
kutattam egy hazai zsid6 iskolaban.

Minden tudomanyteriiletre sajatos kutatdsi moddszerek a
jellemzdek. Dolgozatomban két tudoményteriileten végeztem a
kutaté6i munkat és ennek megfeleléen alkalmaztam a kutatési
modszereimet is.

Munkdmban a deduktiv kutatdsi stratégianak megfeleléen a
zsido vallashoz kapcsolodd textusokbol olyan  értéklistat
allitottam Ossze, amelynek a meglétét kutattam a mai pedagogiai
gyakorlatban, tehat az elmélettdl jutottam el a gyakorlatig.

A kutatdsom soran feltaro és feldolgozo modszereket egyarant

alkalmaztam.



A feltaro modszerek koziil:

1. Az iskolai dokumentumokat a szévegelemzés modszerének a
segitségével elemeztem.

2. A pedagogusokkal készitett interjuk soran, amelyek a szobeli
kikérdezés modszeréhez tartoznak a kutatést segité informéciokat
kaptam.

3. A tanuldkkal felvett kérddivek felvétele soran, amelyek az
irasbeli kikérdezés modszeréhez tartoznak a kutatast segitd
informéciokat szerezhettem.

4. A tanuloi értéklista eredményeinek a feldolgozasahoz
kvalitativ modszerek koziil a delphoi modszert is alkalmaztam. E
modszer Iényege az, hogy az Iskolavezetdség és az osztalyfonoki
munkak6zdsség tagjait szembesitettem a kapott eredmények egy
részével. A visszajelzéseiket is felhasznaltam az adatok

elemzésekor.

A feldolgozo modszerek koziil:

A tanari interjukat és a tanuldi kérddiveket statisztikai
modszerek segitségével dolgoztam fel, mint a hipotézisekbdl
kittinik, egy értékkozponti vilagnézet- és hagyoményrendszer
illetve egy nevelési szisztéma egybevetésére az értékek
vilaganak elemzése latszott a legcélravezetObbnek.
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Ezért a vallastudomany eredményeit feldolgozo fejezet

fokuszaba egy abbol kikovetkeztethetd Un. értéklistat éllitottam
fel.

Ezek utan e lista elemeinek a meglétét, a hianyat, és a

dinamikajat kiséreltem meg elemezni:
1.) néhany, de a teljességre nem toro jellegzetes példan, illetve

2.) a modern magyar iskolarendszer szerves elemét képezd, zsido
identitasti pedagdgiai mihely, a Scheiber Sandor Gimnazium és
Altalanos  Iskola elemi tagozatin készitett —empirikus

adatfelvételekre tdmaszkodo esettanulmannyal.

A kutatdsi modszeremben meghatdrozonak tartottam,
hogy az értékekkel miiveleteket végezzek. A bevezetd, attekintd
fejezet alapjan képeztem meg egy értéklistat. Ezutan e listahoz
kovetkezetesen rendeltem hozza a torténeti ("Hid" cimii) fejezet
alfejezeteinek érték elemzd rész-konkluzidit. Végiil az iskolai
(empirikus) esettanulmany kérdéseinek itemjeiben is ezen
értéklista elemeinek a meglétét, az erdsségének, ¢és az
ismertségének a fokozatait kerestem. Az Osszefoglaloban e
harom értékrendszer elemeit vonatkoztattam  egymasra.
Mindennek célja alapvetden a kutatas f0, érdemi ¢€s teljességgel

eredeti eredményeként egy adott, mai iskola (Scheiber Sandor

11



Gimnazium és Altalanos Iskola elemi tagozata) miikodésére
vonatkoztathato elemzéshez nyerhet6 egzakt adatrendszer volt.
Az elemi tagozaton tanitd Osszes Kollégammal
készithettem interjut 2014. aprilis és majus honapjaban, dsszesen
39 interjialanyom volt. Felkerestem az iskola konyvtarosat,
fejlesztOpedagogusat €s pszichologusat is. A tandri interjuk soran
41 kérdést tettem fel az interjlialanyaimnak. Ezen kérdések a

tartalmuk szerint az alabbiakban csoportosithatdak:

1. Altalanos adatok (hattérvaltozok): 1-12. kérdésig

2. A Scheiber-iskolahoz valé kétédésre jellemzé dolgok:
13-33. kérdésig

3. A zsidosaghoz (zsid6 hagyomanyhoz, kulturdhoz, vallashoz, az
iskola meghataroz6 eszmeiségéhez) fliz6dd viszonyrol szolo

adatok: 34-41. kérdésig

A tanuloi kérddiveket az elemis didkok 2014 majusaban
toltottek ki. Az elemi tagozathoz nyolc osztaly tartozott. Az 1-4.
osztalyig egy-egy osztdly, az 5-6. évfolyamon két- két osztaly
tanult. A kérddivek kitdltésekor 144 tanuld volt jelen és 9 6
hianyzott. A tanuloi kérddivek kérdéseivel a tanuldk zsidosaghoz
vald viszonyat tobb aspektusbol is vizsgaltam. A tanéri és a
tanuloi vizsgalat utan felkerestem az intézmény vilagi és az egyik

vallasi vezetdjét, hogy Oket is megkérdezzem a kutatési
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eredményeimmel kapcsolatosan. [gy a vizsgalati mintaba
Osszesen 39 f6 pedagogus, 144 £6 tanuld és 2 f6 intézményvezetd

kertlt.

6. A kutatas eredményei

A pedagdgusok feltételezhetd értékrendje/érték-vallalasa
¢s a tanulok értékrendje/érték-vallalasa kozott az alabbi

., értékek’” tekintetében volt szembetling a kiilonbség:

» Hangsulyosan magasabb szazalékot Kkapott a
pedagdgusokndl a zsido kozosség Osszetartoerejének a

fontossdga, a kozosség tagjainak segitése, mint a tanuloknal.

+ Kozel egyforman alacsony szézalékot kapott, mindkét

csoportban a mindennapi imdadkozas fontossaga.

« A tanulok értékrendjében/értek-vallalasaban
kimagasléan magasabb szazalékot kapott a gyermekvédelem, a
tanitok, a tandrok tisztelete, a sziilok tisztelete, az iddsek
gondozasa, a betegek latogatisa, a szegények segitése,
adomanyozas, a ragalmazas elitélése, a természet védelme és az

allatok védelme, mint a pedagdgusoknal.
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* A kutatasbol is lathaté, hogy az elemi tagozatos
didkok értékrendje nagyon szines és nagyon gazdag, lehet ra
épiteni. Pedagogiai feladatunk, tudatositani a tanuloinkban, hogy
az Altaluk magas szdzalékban vdlasztott értékek mindegyike
magadaban hordozza a zsido hagyomdny és a kozosség

osszetartoerejét.

* Az empirikus kutatas alapvet6en helyes ton jarénak
mutatja be a Scheiber Sandor iskola elemi tagozatan zajlo oktatd
¢s neveld munkdt. Az iskolai Pedagodgiai program hitelesen
tikrozi vissza a fenntartdo és az iskolavezetés torekvéseit, értod
figyelmet fordit a tarsadalmi kornyezetre. Az iskola Hazirendje,
Pedagogiai programja, Szervezeti — és milkddési szabalyzata a
civilizalt tarsadalmi értékek mellett a zsido vallds és hagyomany
értékeinek atadasanak a fontossagat tekinti az iskolai neveld és

oktatd munka elsddleges céljanak.

* A kutatdsi eredményeim is bizonyitjak, hogy a
vallastan valojaban egy életmod és a vallashoz nem kotédod
(vallasi vagy egyéb okok miatt) tanulokat nehezebb a zsidosagra
is tanitani. Ez a probléma az iskola befogado jellegebol adddik
(ami egyfeldl pozitiv is), err6l a nehézségrél (amely nem

kizarolag a zsido oktatdsra-nevelésre korlatozodik) az interjuk
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soran tobb Kollégam is tett emlitést. Ezzel is magyarazhato,

hogy:

1.) a mindennapi imadkozas vagy a zsido iinnepek fontossaga

nem szerepeltek ,,dobogos helyeken’ a tanuloi valaszokban

2.) valamint, a civilizalt tarsadalom értékei, amelyek nem csupan
a zsidosaghoz kapcsolodnak (vagyis az értéklistan szerepld tobbi
érték) a pedagdgusi €s a tanuldi valaszokban is hangstilyosabban

voltak jelen.

« A gyerekek ¢életkori sajatossaga, érdeklddése és
érettsége (pl. az éllatok iranti kiemelt, tularado szeretet) egyfeldl,
magyarazza a tanulok ¢és a pedagogusok ezen érték
valasztasdban i1s megmutatkozo6 érzékelhetd kiilonbséget. Fontos
magyarazo elvnek tekintem a csaladok és az iskola
értékhangsulyai kozti kiilonbséget (ahogy erre a munkam

hipotézisben is utaltam).

« Az iskola Pedago6giai programban leirtak is
alatdmasztjak az észrevételemet: ,,Az 1-6. évfolyamon a csaladdal
egyiittmitkodve a nevelésnek alapozé jelleglinek, épiilének kell
lennie, kiilondsen, hogy az elemi els6 négy évfolyama

iskolaotthonos rendszerben miikodik.”®

¥ Pedagogiai program 2.2.
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Az iskolai esettanulmany nem mindsito jellegli, hanem elemzd.
A személyiséghez fiiz0d6 jogok figyelembevételével, a
pedagogus Kollégaimmal interjuk szovegét teljességében nem
idézem, minden dokumentumot, a kérddiveket is sajat kutatoi
archivumomban Orzom. Természetesen az egyes
adatfelvételeknél a kérdésfeltevésben az egybevethetdségre

torekedtem, ezeket az egybevetéseket az elemzésben jelzem is.

7. A kutatas tovabbfejlesztése

A kutatds soran valaszt kaphattam a kutatas céljaira és a
hipotézisekre. Tartalmilag és modszerileg 1s e kutatas
tovabbfejleszthetd. Megfeleld tdmogatottsag mellett szeretném a

kutatéi munkamat folytatni.
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8. Abstract

As a teacher of Judaism and Pedagogy getting to know the
culture of Jewish people and researching the nature of Jewish
education is close to my field of interest.
»What are those values that we should pass on to our students
during their education and teaching?” I think this question is even
more timely these days, since | fear for the growing up generation
as a teacher and as a mother in this world full of extreme views,
offering false values. | am convinced that our striving for real,
true values can only be reached by education and teaching which
conveys the right values.

| started my research in 2003, the aim of which was to investigate
the values of the traditional Jewish teaching and education in the
field of today’s Jewish teaching and education; | mixed my
pedagogy knowledge from the faculty of Pedagogy of Eotvos
Lorand University with the knowledge obtained at Doctoral
School of Jewish Theological Seminary - University of Jewish
Studies. As a researcher | wanted to find the ,, intersection” of the
pedagogical and religious scientific knowledge in favour of the
noble target to investigate the presence of the traditional so-
called biblical educational values in a domestic Jewish school

from a new point of view.
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I thought I would like to contribute to the commemoration of the
70th anniversary of the Holocaust with dignity with this work of
mine, as in my opinion we can see many phenomena which are
harmful and give a false picture of Jewry for the members of the
society and the growing up generation.
The practical experience and knowledge gained during my fifteen
years as a practising teacher, and the national and international
(mainly Israeli) trainings and conferences helped in my work.
I would like to explain the word innovation in the title of my
dissertation. We can be the witnesses of the changing values in
our changing world. There are values which disappear in our
world which is full of modern technical achievements, and there
are ones which survive thousands of years as pearls, and do not
float away in history. | subbed in the sea of values and wanted to
dredge these pearls. The Jewish religious education took place in
the family for a long time, the institutional education only
completed the one from home. The base of the Jewish education
is observing the rules of the Torah, and teaching the prayers and
holidays from generation to generation.
During assimilation the education of Jewish children was similar
to the one of non-Jewish children. The orthodox Jews founded
separate institutions to keep the religious tradition and to keep
away from the gentile, non-Jewish cultures. | agree with the
thoughts of Antonia Szasz, which say that the traditional (the
18



orthodox or conservative), and the progressive approach differ in
values and norms in many ways, hereby the value preferences
differ as well. This can be the reason that certain deeds and norms
(laws, rules, obligations) can be judged and are judged by the two
,»groups” distinctly. This is their subjective value judgement. We
cannot grade the different wings objectively, we cannot judge
their norms, values, their lifestyle and deeds objectively and as a
general rule. We cannot say that one of them is better or worse, as
,good” and ,,valuable” always means some kind of parity to the
requirements of one of the norms. It is the social and normative
context in every case that defines what classification the deed
gets.” (SzAsz, 2008, 103-104. p.In: Ertékek és normak
interdiszciplinaris megkozelitésben (edited: S. Nagy-Orbén),
Budapest. Gondolat. 2008)

Prof. Istvan Babosik’s definition for the notion value is the most
expressive for me:

Value is usually such an intellectual product which performs a
double function. On the one hand it contributes to the
development of the narrower and wider human communities, so it
functions as a definite community developer; on the other hand it
helps the personal development; so it functions as an individual
developer.” ( BABOSIK, 1999, 11-12. p.)
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| wanted to introduce the education principles and values
according to the Jewish tradition and religion and to examine
their presence in a present-day Jewish school.

In my research method | found it determining to perform
operations with values. According to the introductory, overview
chapter I modelled a list of values. After that | assigned the value-
analyzing part-conclusions of the historic (,, Bridges”) chapter’s
sub-chapters to this list consistently. Finally | searched the
existence of the elements of the list of values, and the stages of its
strength and notoriety in the items of the scholastic (empirical)
case-study questions. | referred the elements of these three value
systems to each other in the summary. The aim of this all was an
exact data system for analyzing and referring to the operation of a
present-day’s school (Scheiber Sandor Elemetary School of
Scheiber Sandor Elementary and Secondary School) as the main,

substantive and totally unique result of the research.

It is easily foreseeable that there were two strands in history of
the Jewry. The European, Hungarian Jewry kept guard over their
moral and educational values with difficult conditions, on the
other hand they strained after the legitimate possibilities of
mediating these values in institutional, scholastic way and in the
school system. ,,Keeping tradition” and the specific ,,freedom
striving” could alternate, but they are traceable continuously. |
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did not intend to do source analysis and text criticism in the first
and the second chapter of my work. My researcher intention was
to assure appropriate background for the third chapter of my
work. | introduce the pedagogic text parts of the Jewish religious
tradition with the help of texts of TaNaCh, Misna and the Talmud.
| took the different family functions one after another according to
the different forms of consciousness from religious, legal and
ethical point of view. | examined the Holy Scripture and the related
books and explanations according to these viewpoints. My primary
research target was to introduce texts highlighting the Jewish
pedagogic uniquenesses. With the help of these texts we can
imagine the features of the contemporary Jewish education and
way of thinking. | introduce the texts chosen pedagogically
»stiched on a chain”. The thoughts of TaNaCh, Misna and the
Talmud have already been researched and explained in many
respects. | wanted to examine these texts from a new viewpoint,
from the viewpoint of education. With the help of the Sulchan Aruch
edited by Joszef Karo in the 16th century and with the help of the
thoughts of Maimonides | reviewed the expectations from the
teacher and the student, the particularities of the method of learning
and the requirements from the school. I contemplated the world of
Jewish prayers and holidays from pedagogic aspect.
The third, bigger chapter of my work is the result of a several
months’ research period. | could interview all of my Colleagues
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teaching in the elementary school in April and May 2014, | had 39
interviewees altogether. | asked the librarian, the developer teacher
and the psychologist of the school, as well. During the teacher
interviewes | asked 41 questions from my interviewees. These

questions can be grouped according to their content as hereinafter:

1. General data (background variables): Questions
1-12

2. Things typical of the attachment to Scheiber
school: Questions 13-33

3. Data about the attachment to the Jewry (Jewish
tradition, culture, religion, the determining
ideals of the school): Questions 34-41

The pupil questionnaires were filled in by the elementary pupils in
May 2014. There are eight classes in the elementary school. 1-1
class from grade 1-4, and 2-2 classes from grade 5-6. There were
144 pupils present during filling in the questionnaires, 9 were
absent. I examined the relation of pupils to Jewry from more
aspects with the help of the pupil questionnaires. After the student
and teacher survey | saw the secular director and one of the

religious directors about my research results, and to ask them about
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these results. Thus 39 teachers, 144 pupils and 2 institution leaders
got into the survey sample.
The outstanding difference between the teachers’ presumable
values/values they identified with and the pupils’ values/ values
they identified with was in point of ,, values” hereinafter:
The importance of the cohesion of the Jewish community and
helping the members of the community got a significantly higher
percentage among the teachers than among the pupils. The
importance of the everyday praying got similarly low percentage in
both groups. In the pupils’ values/values they identified with
protection of children, respect of teachers, respect of parents,
looking after old people, visiting the sick, helping the poor,
donation, condemnation of defamation, protecting nature and
animals got significantly higher percentage than among the
teachers.
It is apparent from my research that elementary pupils’ values are
very colourful, very rich, it is possible to rely on them. Our
pedagogic task is to make pupils aware of the fact that the values
chosen by Them involve the cohesion of Jewish tradition and
Jewish community.
The empiric research shows the educational and pedagogic work in
Scheiber Sandor Elementary School going on the right track. The
school Pedagogic program reflects the efforts of the maintainer and
the school leadership genuinely, it pays appreciative attention to
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the social environment. The School Policy, Pedagogic program,
Organizational and Operational rules regards passing on the
civilized social values as well as the values of the Jewish religion

and tradition as the primary aim of the educational work at school.

The results of my research prove as well that Jewish studies is a
lifestyle in fact, and it is harder to teach those pupils Judaism, too,
who are not attached to religion (for religious or other reasons).
This problem is caused by the receptive nature of the school
(which is positive on the one hand), and this problem (which is not
confined solely to Jewish teaching and education) was mentioned
by more Colleagues of mine. This may also explain that:

1, everyday praying and the importance of the Jewish Holidays
were not among the ,,first places” in the pupils’ answers.

2, furthermore, the values of the civilized society, which do not
only belong to the Jewry (namely the other values on the list of
values) were present in a more emphatic way in the teachers’ and
pupils’ answers.

The characteristic of the age-group of children, their interest and
maturity (for example their affection for animals) on the one hand
explains the perceptible difference between the teachers’ and the
pupils’ this choice of value. I regard the difference emphasis on

values between the families and the school as an important
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explanatory principle (as | referred to it in the hypothesis of my
work).

The sentences in the Pedagogic Program of the school support my
remark: ,,In the grades 1-6 education should be founding natured,
based, especially because the first four years of the elementary
school operate in afternoon teaching system.” (Pedagogic Program
2.2.)

The school case study is not qualifying, but analytic. Taking
personailty rights into consideration |1 am not quoting the text of
the interviews made with my pedagogue colleagues completely, |
guard all the documents as well as the questionnaires in my
research archives. Naturally, during the individual data collection I
strived for collation at the formulation of the questions, | sign these
collations in the analysis.

As far as | know, this kind of work has not been made yet in the
domestic Jewish school. I would like to contribute to the expansion
of the knowledge of the Hungarian general education, and | can
contribute to becoming aquainted with the formal Jewish teaching
and education. The practical result of my work could be the
possible raising of effectiveness of the Jewish teaching and
education at school.
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